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PRESENTACION
iiBienvenidos y bienvenidas de nuevo!!

Hemos emprendido este viaje juntos para fortalecer nuestro saber pedagégico,
en el seqgundo encuentro de este airo nos hemos propuesto continuar con el
proceso de formacion con maestros y maestras de aulas multigrado teniendo en
cuenta la riqueza pedagégica que cada uno de ustedes pone en juego durante su
cotidianidad con niRos y niRas. Para esta ocasion deseamos profundizar en el
ejercicio de planeacion, articulado al proceso PEC, donde reconocer el contexto
cultural en donde nos educamos es la clave para potenciar el desarrollo y
aprendizaje. Asi mismo, buscamos enriquecer aun mas esa prdctica cotidiana
teniendo en cuenta las actividades rectoras de la infancia, profundizando en dos
de ellas: la literatura infantil y el arte.

iiAcompainenos a continuar el camino emprendido, sigamos sorando!!

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION



PUNTADAS DEL ENCUENTRO

INTENCIONALIDADES, OBJETIVOS O SENTIDO DE LA LINEA DE FORMACION:

iPara qué participar en la linea de formacién de escuela y aula multigrado?

Para potenciar nuestra practica pedagbgica desde el reconocimiento de miltiples saberes y

experiencias.

Para encontrar respuestas metodolégicas a partir de estrategias creativas que vinculen el saber

disciplinar y el saber propio al contexto cultural.

Para fortalecernos en la aplicacion practica del PEC (Transversalizar las dreas de

conocimiento).
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METODOLOGIA:

iCémo caminar en este proceso?
Nuestra propuesta inspirada en el camino ya emprendido nos lleva a pensar que la mejor
manera de caminarlo es desde la disposicion activa, desde la escucha y el elemento lidico, es
decir, este encuentro se presenta desde un conjunto de talleres que nos invita a profundizar
sobre algunos temas que nos movilizan hacia un proceso transformativo de las practicas
pedagbgicas, esto desde la motivacion que produce el acercamiento a las acciones artisticas
desde la literatura infantil, el juego y reconocimiento corporal, la voz y el saber de cada
persona participante, y por supuesto, el ejercicio creativo e imaginativo como base de [a

propuesta de planeacion pedagdgica.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 6



Hora Actividad
PUNTADAS DIA 1
7:30 Bienvenida
8:00 Revision de modulo anterior
9:00 Presentacion y entrega de segundo modulo
9:30 Socializacion de experiencias resultado del encuentro anterior
1:30 Socializacion de experiencias voluntarias
4:30 Exposicion de cajas de la nifiez
PUNTADAS DIA 2
8:00 Taller sobre literatura infantil — Desarrollo lingiiistico y conciencia fonologica
10:00 Planeacion participativa o curriculo basado en la experiencia: trabajo por proyectos — Transversalizar
conocimientos y potenciar el PEC
1:30 Taller de Pictocuentos
3:00 Planeacion de una experiencia pedagogica: Taller de corporalidad
PUNTADAS DIA 3
8:00 Taller de arte plastica con material reciclable y natural.
11:00 Taller de ojitos de Dios
2:00 Evaluacion del encuentro

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION




TEJIENDO LOS HILOS DE LA MEMORIA

Vamos a “recordar”’ (del latin recordis — volver a pasar por el corazén) los pasos que hemos
dado hasta este momento. En el encuentro pasado nos encontramos con nuestros niiRos y
nikas internas como manera de potenciar nuestros vinculos emotivos con los nikos y niias con
los que trabajamos actualmente, asi mismo, profundizamos un poco en torno a los conceptos
de desarvollo y aprendizaje teniendo en cuenta el contexto cultural de wniRos y niikas,
profundizamos desde la fotografia en la historia de las aulas multigrado y también avanzamos
hacia las experiencias significativas y los aprendizajes transversales como elementos detonantes
del desarvollo y el aprendizaje teniendo en cuenta algunas estrategias pedagégicas asentadas
en el territorio que habitamos, finalmente proyectamos una experiencia pedagdgica que nos

permitié poner en juego algunas de las estrategias vistas.

En el camino quedaron algunas ideas para visitar nuevos lugares, entre ellos, la socializacién
de las experiencias proyectadas, y de experiencias que deseemos compartiv con los demas, el
mdédulo diligenciado de acuerdo a las reflexiones suscitadas por el encuentro, la presentacion
de nuestras cajitas de la infancia decoradas y también el taller de elaboracién de ojos de dios

como una manera de reconocer en el arte y el tejido un potencial pedagégico.
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1 De acuerdo a la lectura realizada de la carta escrita por Paulo Freire en su libro Cartas a quien pretende enserar: Quinta carta;
Primer dia de clases (anexa al médulo) reflexione sobre cémo recuerda su primer dia de clases como estudiante y como maestro o
maestra.



El lenguaje es |a herramienta con la
cual logramos desarrollar
continuamente huestro
pensamiento, hOoS permite tener
experiencias afectivas Y soCiales que
favorecen |3 interaccion con el
medio (Montoya, 2014).
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La conciencia fonoldgica es una habilidad que permite

a los niros reconocer y usar los sonidos del lenguaje
hablado.

L~ \
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El desarrollo de la conciencia fonolégica

influye en el aprendizaje de la lectoescritura.

L e— -
ONOLOGICA[ .~

Los niinos desarrollan habilidades de conciencia

fonolégica a diferentes velocidades, algunos niiros

pueden necesitar mds apoyo que otros.
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AHORA..

De las actividades realizadas, ¢cual te [lamo mas 1a
atencion?




Socializacion de experiencias

éCudles de las experiencias compartidas te llamaron la atencion?

Describe una de ellas:

iCual es su intencionalidad pedagdgica? iQué estrategias pedagégicas utiliza?




Planeacion participativa, curriculo basado en

[a experiencia y planeacion por proyectos



iQué significa planeacion participativa?

El concepto de planeacion nos invita a la construccion de planes de accion, es decir de
caminos que posibiliten el quehacer pedagégico, caminos que sean flexibles y
participativos, esto tltimo vincula la voz de niRos, nikas y su experiencia cotidiana, en
este sentido el proceso participativo no es algo que se desarrolle de manera espontinea
con la niRez, debido a que muchas veces los espacios comunitarios, familiares y escolares
donde el niro y la nika fortalezcan su capacidad expresiva, comunicativa y propositiva
son limitados. La participacion infantil involucra necesariamente un elemento
comunicativo real, autentico, donde la escucha sea el elemento que conduzca a la
comprension y al reconocimiento mutuo. La participacion no es algo dado, es algo que
se construye con los niRos y las niRas, es un proceso de educacion, de re-significacion
del papel del ser humano y las categorias que se imponen de acuerdo a la edad y que

se convierten en [imitaciones para el desarrollo integral de [a persona.
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éCoémo se construye un curriculo basado en la experiencia?

El curriculo basado en la experiencia se define como una forma de interaccion entre

las niRas, los niRkos, las familias y las maestras, cuyo énfasis es la accion de cada uno,

relacionada directamente con su contexto socio cultural y natural (Dewey, 1970).

El curriculo basado en la experiencia encuentra sentido en lo que hacen los niRos y las
nikas, en lo que exploran, indagan, en sus deseos, preguntas, en sus propias maneras
de comunicarse, en su sensibilidad, mds que a los contenidos tematicos. Respeta los

tiempos de la infancia, tal como lo propone Hoyuelos (2008):

ya que abraza la oportunidad del momento, el instante donde surge lo inédito,
donde los niRos y las niRkas expresan sin prisa lo mds profundo de su propia
sabiduria, sin tener que detener el tiempo ni estirar el instante, sino que respeta

el devenir de los momentos y de sus actuaciones (p.11).

Esta concepcion del curviculo pone en primer plano las relaciones, los encuentros, el
dialogo, la negociacion y reconoce la naturaleza contextual y las dinamicas de la practica

misma. Desde este marco, potenciar el desarvollo de los niios y las nikas hace referencia
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a garantizar su derecho a la educacion, a ser diversos, a ser cuidados y cuidar, y a vivir
experiencias en las que aprendan. Por otra parte, si bien pone en el centro a las niRas
Y a los niRos, considera que es insuficiente si [a maestra o maestro no es también
protagonista, pues tal como lo plantea Dewey (1970), su papel es fundamental en este
curriculo, ya que es constructora permanente de situaciones y ambientes que dan vida
a las experiencias que los niRos y las niRas viven; y las reconstruye, enriquece y

reorganiza para generar nuevas acciones que les posibilitan nuevos aprendizajes.



o

Planeacién por proyectos; una manera de vincular la experiencia y participacion de
ninos Y niias a la practica pedagdgica.

Segun tu experiencia y tu saber identifica qué pasos son importantes para planear participativamente

y construir asi un curviculo basado en la experiencia




Que yerd

Las actividades rectoras de la infancia son
aquellos acciones propias de nifics y nifias
que aunque son naturales a ellos y ellas
dependen también del estimulo del
entorno social y cultural, son actividades
transversales al proceso de desarrollo y

aprendizaje de los nifios y nifias



Expleracier del redie

La exploracién del medie alimenta su capacidad
investigativa (aungue pareciera un ejarcicio
propiamente de adultes] y permite fortalecer los
procesos cognitivos relacionades con el racionamiento y
a su vez la expasicion frente a si mismo desde el ambito
de lo emative. La incorperacién del mundo en el nifio y la
nifia comienza desde el vientre materno, desde alli se
reciben y entregan los mensajes simbdlicos que
circundan en su entorno, el lenguaje, los gestos, el tono
de voz, los sonidos, las actividades cotidianas ¥ lea
relacién con los seres humanos a su alrededor. Esta
incorporacién del universe social, comunitario y familiar
implica tode el procese de socializacién de nifios y
nifias, donde se configura la nocidn de mundo y del “mi
mismo” en el munda.

& . \C ) | —
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El juego como la actividad mas seria que
ellos y ellas asumen, desde ahi, emerge el
universo interpretado desde su propia
mirada, ademas de los posibilidades de
socializacion, encuentro y desencuentro

con el otro para posibilitar la convivencia

y la aceptacion de la diferencia.

Que nuestro corazdn palpite al ritmo de la infancia es

una manera de mantener vivo nuestro nifio/nifia interna
e
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teratuna infartil

La literatura infantil comeo un puente comunicativo

y un elemento de comparacion de semejanzas y
diferencios de lo realidad que experimentan los
nifios v las nifios. Lo lectura de historios desde los
cuentos y los titeres resultan importantes porque
evocan o confradicen el mundo simbélico
incorporado por los nifios y nifios, que resulta en
una complejizacién de la realidod fortaleciendo
sus habilidodes de pensomiento e imaginacion
creacion.




TEMA FAMILIA

TIN

LITERATURA INFANTIL

RECOMENDADOS




TEMA CONVIVENCIA

LITERATURA INFANTIL

RECOMENDADOS
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Quien soy. yo?, Gianni Rodari, 2006 4 ,

Ternando el furioso, Hiawg.n Oram, Ediciones Ekare,
2012

Dia de campo de don chancho. Keiko Kaza. YJorma.

Ramodn
Preocupdn, Anthony Browne. FCE, 2010

Donde viven los monstruos, Maurice Sendak.
Sapo es sapo. Max Yelthjuis. Ekare.
Quillermo

Jorge Manuel José. Mem tox. Ediciones
Ekaré.




Imagina que tienes 7 airos y debes contarles a tus amigos la historia de un mundo al

revés, la historia de un mundo en el que todo funciona diferente o al contrario...

Lectura de imdgenes: Imagina

Dibuja tu historia a continuacion:
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Ate '

Las artes como ese camino de exploracion
desde el encuentro con lo plastico o
artistico implican la estimulacién de
diversas habilidades innatas como la
creatividad y la empatia, desde estas
herramientas se configura un mundo por

reconocer y descubrir, aportando en el

proceso de conciencia y la configuracion

del yo.
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iQué son los ojos de dios?

Un ojo de Dios es un objeto espiritual que se hace tejiendo un diseio de hilo sobre una cruz de madera.
A menudo se utilizan varios colores. Se encuentran comunmente en

comunidades mexicanas y mexicano -estadounidenses.

Los Ojos de Dios a menudo reflejan una confianza en la Providencia que
todo lo ve. Algunos creyentes piensan que el ojo espiritual de un Ojo de
Dios tiene el poder de ver y entender cosas que el ojo fisico

desconoce.

En otras partes de las Américas, los artesanos tejen versiones
complicadas o variadas de los tradicionales Ojos de Dios,
vendiéndolas como decoraciones u objetos religiosos. También
ha habido un gran aumento en el uso de Ojos de Dios como un arte facil

y divertido para los niikos.



CUENTANOS

iQué emociones experimentaste durante estos dias?

iQué aprendizajes te llevas?

iQué propondrias para el préximo encuentro?




Espacio_en blanco para_que la pdgina de evaluacion anterior pueda sev desprendida de



ACCIONES DE SEGUIMIENTO

Para realizar un acompairamiento al proceso propuesto por la linea de formacion los y las
invitamos a diligenciar este médulo como un ejercicio reflexivo que permite pensar y

repensar la practica pedagégica.

Asi mismo, la aplicacion practica de los saberes profundizados durante este tiempo nos
permitiva evidenciar el grado de apropiacion de los mismos, esto a través de la socializacion
o el compartir de las diversas experiencias realizadas por maestros y maestras donde se
evidencien [as estrategias pedagdgicas, los ejercicios de planeacion participativa y la

transversalizacién de las dreas de conocimiento.

Ademas, tendremos en cuenta los acuerdos a los que [lequemos con las personas

participantes para dar continuidad al proceso formativo.
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Quinta carta

PRIMER DfA DE CLASE

Ahora me gustaria entregarme, no con espontaneismo
pero si con espontaneidad, a una serie de problemas con los que
de vez en cuando se enfrenta la maestra, no sélo la inexperta
sino también la experimentada, y a los que tiene que dar res-
puesta. No es que al escribir esta carta pase por mi dnimo tener
yo la respuesta a los problemas o dificultades que iré sefalando,
Pero tampoco que crea no tener una sugerencia util para dar, re-
sultado de mi experiencia y de mi conocimiento sistematizado.
Si al escribir, no solo esta carta sino el libro mismo, me asaltara
la idea de que poseo la verdad completa sobre los diferentes t6-
picos discutidos, estaria traicionando mi comprensién del pro-
ceso de conocimiento como social e inconcluso, como devenir.
Por otro lado, si creyese no tener nada que contribuir a la forma-
cién de quien se prepara para asumirse como maestro y de
quien ya estd insertado en la prictica docente, no deberia haber
escrito el libro, por iniitil.

No poseo la verdad; este libro contiene verdades y mi suefio es
que ellas, provocando o desafiando las posiciones asumidas por
sus lectores, los comprometan en un didlogo critico que tenga
como campo de referencia su prdctica, asi como su compren-
sién de la teoria que la fundamenta y los andlisis que hago
aqui. Jamads he escrito hasta hoy ningiin libro con la intencién
de que su contenido fuese deglutido por sus posibles lectores y
lectoras. Por eso es que en una de las cartas he insistido tanto

88 CARTAS A QUIEN PRETENDE ENSENAR

en el indeclinable papel del lector en la produccién de la inteli-
gencia del texto.

Hay algo mas que me gustaria aclarar: en el trayecto que reco-
rreré sobre los temas a tratar, en las idas y venidas en que los voy to-
mando, deberé retornar a algunos de los ya referidos anterior-
mente. Me esforzaré para que esto resulte esclarecedor en lugar de
redundante.

Comenzaré por presentar la situacién de quien, por primera
vez, se expone por entero a los alumnos.

Dificilmente estara ese primer dia libre de inseguridades, de
timidez o inhibiciones, principalmente si la maestra o el maestro
mdas que pensarse inseguros se encuentran realmente inseguros,
y se sienten alcanzados por el miedo de no ser capaces de condu-
cir los trabajos ni de sortear las dificultades. En el fondo, de re-
pente, la situacién concreta que ella o él enfrentan en el salén
de clase no tiene casi nada que ver con los discursos teéricos que
se acostumbraron a escuchar. En ocasiones incluso existe alguna
relacién entre lo que escucharon y estudiaron, pero los asalta
una incertidumbre demasiado grande que los deja aturdidos y
confusos. No saben cémo decidir.

De hecho, el miedo es un derecho mads al que corresponde el
deber de educar, de asumirlo para superarlo. Asumir el miedo es
no huir de él, es analizar su razén de ser, es medir la relacién en-
tre lo que lo causa y nuestra capacidad de respuesta. Asumir el
miedo es no esconderlo, solamente asi podremos vencerlo.

A lo largo de mi vida nunca he perdido nada por exponerme
a mi mismo y a mis sentimientos, evidentemente dentro de cier-
tos limites. En una situacién como ésta, creo que en lugar de la
expresion de una falsa seguridad, en lugar de un discurso que de
tan disimulador revela nuestra debilidad, lo mejor es enfrentar
nuestro sentimiento. Lo mejor es decirles a los educandos lo que
estamos sintiendo en una demostracién de que somos humanos
y limitados. Es hablarles sobre el propio derecho al miedo, que
no puede ser negado a la figura del educador o de la educa-
dora. Asi como el educando, ellos tienen derecho de tener



QUINTA CARTA 89

miedo. E1 educador no es un ser invulnerable. Es tan gente, tan
sentimiento y emocién como el educando. Frente al miedo, lo
que lo contraindica para ser educador es la incapacidad de lu-
char para sobreponerse al miedo, y no el hecho de sentirlo o no.
El miedo de cémo se va a salir adelante en el primer dia de clase,
muchas veces frente a alumnos ya experimentados que adivinan
la inseguridad del maestro novato, es por demds natural.

Hablando de su miedo, de su inseguridad, el educador por un
lado va haciendo una especie de catarsis indispensable para el
control del miedo, y por el otro se va ganando la confianza de los
educandos. En vez de tratar de esconder el miedo con disfraces
autoritarios ficilmente reconocibles por los educandos, el maestro
lo manifesté con humildad. Hablando de su sentimiento se revelé
y se mostré6 como ser humano. Testific6 también su deseo de
aprender con los educandos. Es evidente que esta postura necesa-
ria de la educadora frente a los educandos y en funcién de su
miedo requiere de ella la paz que le otorga la humildad. Pero tam-
bién requiere una profunda confianza —no ingenua sino critica—
en los otros y una opcién, vivida coherentemente, por la democra-
cia. Una educadora elitista, autoritaria, de esas para quienes la de-
mocracia presenta sintomas de deteriorarse cuando las clases po-
pulares comienzan a llenar las calles con sus protestas, jamds
entendera ]a humildad de asumir el miedo, a no ser como una co-
bardia. En realidad, el hecho de asumir el miedo es el comienzo
del proceso para transformarlo en valentia.

Otro aspecto fundamental relacionado con las primeras ex-
periencias docentes de las jévenes maestras es que las escuelas
de formacién, si no lo hacen, deberian estar atentas a la capa-
citacién de las estudiantes normalistas para la “lectura” de la
clase como si fuera un texto para ser descifrado, para ser com-
prendido.

La joven maestra debe estar atenta a todo, a los mds inocentes
movimientos de los alumnos, a la inquietud de sus cuerpos, a la
mirada sorprendida, a la reaccién mas agresiva o mas timida de
este o aquel alumno o alumna.

QO CARTAS A QUIEN PRETENDE ENSENAR

Cuando la inexperta maestra de clase media asume su trabajo
en zonas periféricas de la ciudad, los gustos de la clase, los valo-
res, el lenguaje, la prosodia, la sintaxis, la ortografia, la seman-
tica, todo esto le resulta tan contradictorio que le choca y la
asusta. Sin embargo, es preciso que ella sepa que la sintaxis de
sus alumnos, su prosodia, sus gustos, su forma de dirigirse a ella
y a sus colegas, las reglas con las que juegan o pelean entre si,
todo esto forma parte de su identidad cultural, a la que jamas falta
un elemento de clase. Y todo esto debe ser acatado para que el pro-
pio educando, reconociéndose democraticamente respetado en su
derecho de decir “menas gente”, pueda aprender la razén grama-
tical dominante por la que debe decir “menos gente”.

Una buena disciplina intelectual para este ejercicio de “lec-
tura” de la clase como si fuese un texto seria la de crear en la
maestra el habito, que se transformase en gusto y no en pura
obligacion, de hacer fichas diarias con el registro de las reaccio-
nes de comportamiento, con anotaciones de las frases y su signi-
ficado al lado, con gestos que no sean claramente reveladores de
carifo o de rechazo. Y por qué no, sugerir también a los educan-
dos una especie de juego en el que ellos, en funcién de su domi-
nio del lenguaje, hagan sus observaciones sobre los gestos de la
maestra, de su modo de hablar, de su humor, sobre el compor-
tamiento de sus colegas, etc. Cada quince dias se haria una es-
pecie de seminario de evaluacién con ciertas conclusiones que
deberian ser profundizadas y puestas en practica.

Si cuatro maestras de una misma escuela consiguiesen hacer
un trabajo como éste en sus clases, podemos imaginar lo que se
obtendria en materia de crecimiento en todos los sentidos entre
los alumnos y las maestras.

He aqui una observacién importante que debe ser realizada. Si
para la lectura de textos necesitamos ciertos instrumentos auxilia-
res de trabajo como diccionarios de varios tipos y enciclopedias,
también para la “lectura” de las clases, al igual que para los textos,
precisamos instrumentos menos ficiles de usar. Precisamos, por
ejemplo, observar muy bien, comparar muy bien, intuir muy bien,
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imaginar muy bien, liberar muy bien nuestra sensibilidad, creer en los
otros pero no demasiado en lo que pensamos de los otros. Precisa-
mos ejercitar la capacidad de observar registrando lo que observa-
mos. Pero el registrar no se agota en el puro acto de fijar con por-
menores lo observado tal como se nos dio. También significa
arriesgarnos a hacer observaciones criticas y evaluadoras a las que
no debemos, sin embargo, prestar aires de certeza. Todo este ma-
terial debe ser siempre estudiado y reestudiado por la maestra que
lo produce y por los alumnos de su clase. A cada estudio y a cada
reestudio que se haga se les van haciendo ratificaciones y rectifica-
ciones mediante el didlogo con los educandos. Cada vez mis, la
“clase como texto” va adquiriendo su “comprensién” producida
por si misma y por la educadora. Y la produccién de la compren-
sién actual abarca la reproducciéon de la comprensién anterior,
que puede llevar a la clase hasta un nuevo conocimiento, a través
del conocimiento del conocimiento anterior de si misma.

No temer a los sentimientos, a las emociones, a los deseos, y
trabajar con ellos con el mismo respeto con que nos entregamos
a una prdctica cognoscitiva integrada con ellos. Estar prevenidos
y abiertos a la comprensién de las relaciones entre los hechos, los
datos y los objetos en la comprension de la realidad. Nada de eso
puede escapar de la tarea docente de la educadora en la “lec-
tura” de su clase, con la que manifiesta a sus alumnos que su
practica docente no se limita sélo a la ensenianza mecanica de
los contenidos. Y aiin mds, que la necesaria ensefianza de esos
contenidos no puede prescindir del conocimiento critico de
las condiciones sociales, culturales y econémicas del contexto
de los educandos.

Y es este conocimiento critico del contexto de los educandos
lo que explica, mis que el dramatismo, la tragedia con que con-
vive un sinnimero de ellas y de ellos. Tragedia en la que conviven
con la muerte mucho mis que con la vida, y en la que la vida
pasa a ser casi un simple pretexto para morir.

“cAcostumbras sofiar?”, pregunté cierta vez un periodista de
television a un nino de diez afos, trabajador rural, en el interior

Q2 CARTAS A QUIEN PRETENDE ENSENAR

de San Pablo. “No”, le dijo el nifio sorprendido por la pregunta,
“yo sélo tengo pesadillas”.

El mundo afectivo de ese sinntimero de ninos es un mundo
roto, casi deshecho, vidrieria hecha anicos. Por eso mismo esos
ninos precisan maestras y maestros profesionalmente competen-
tes y amorosos, y no simples tiosy tias.

No hay que tenerle miedo al carino, no hay que cerrarse a la
necesidad afectiva de los seres impedidos de ser. S6lo los mal
amados y las mal amadas entienden la actividad docente como
un quehacer de insensibles, llenos de racionalismos a un grado tal
que se vacian de vida y de sentimientos.

Creo, por el contrario, que la sensibilidad frente al dolor im-
puesto a las clases populares brasilefias por el desinterés mal-
vado con que son maltratados nos empuja, nos estimula a la
lucha politica por el cambio radical del mundo.

Nada de esto es facil de realizar, y a mi no me gustaria darles a
los lectores y a las lectoras la impresién de que basta con querer
para cambiar el mundo. Querer es fundamental, pero no es sufi-
ciente. También es preciso saber querer, aprender a saber querer,
lo que implica aprender a saber luchar politicamente con ticticas
adecuadas y coherentes con nuestros suefos estratégicos. Lo que
no me parece posible es hacer nada o muy poco delante de las te-
rribles diferencias que nos marcan. Y en materia de construir para
hacer el mundo, nuestro mundo, menos malo, no tenemos por
qué distinguir entre acciones modestas o retumbantes. Todo lo
que se pueda hacer con competencia, lealtad, claridad, persisten-
cia, en la direccién de sumar energias para debilitar las fuerzas del
desamor, del egoismo, de la maldad, es importante. En este sen-
tido, es tan valida y necesaria la presencia de un lider sindical en
una fabrica, explicando la razén de ser de la huelga en marcha en
la madrugada y frente a los portones de la empresa, como indis-
pensable es la priactica docente de una maestra que en una escuela
de la periferia habla a sus alumnos sobre el derecho a defender su
identidad cultural. El lider operario en el portén de la fabricay la
maestra en el salén de clase, ambos tienen mucho que hacer.



{CIIT

Centralndigenade
Y Investigaciones
Interculturales
e Tierradentro

QUINTA CARTA Q3

Siento una imperiosa necesidad de decir que esta muy lejos de
mi idea pretender reducir la practica educativa progresista a un
esfuerzo simplemente politico partidario. Lo que digo es que no
puede haber una ensefianza de contenidos como si éstos en si
mismos lo fuesen todo.

Es necesario que la maestra o el maestro dejen volar de manera
creativa su imaginacién, obviamente en una forma disciplinada. Y
esto desde el primer dia de clase, demostrando a sus alumnos la
importancia de la imaginacién en nuestras vidas. Esta ayuda a la
curiosidad y a la inventiva del mismo modo que impulsa a la aven-
tura sin la cual no creariamos. La imaginacién naturalmente libre,
volando o caminando o corriendo suelta. En el uso de los movi-
mientos del cuerpo, en la danza, en el ritmo, en el dibujo, en la es-
critura, desde el mismo instante en que la escritura es preescritura,
garabato. En la oralidad y en la repeticién de los cuentos que se re-
producen dentro de su cultura. La imaginacién que nos lleva a sue-
nos posibles o imposibles siempre es necesaria. Es preciso estimu-
larla en los educandos, usarla en el “disefio” de la escuela con la
que ellos suenan. ¢Por qué no poner en practica dentro del salén
de clase una parte de la escuela con la que suenan? ¢Por qué al dis-
cutir la imaginacién o los proyectos no les subrayamos a los edu-
candos los obstaculos concretos, aunque algunos sean por el mo-
mento insuperables, para la realizacién de su imaginacién? ¢Por
qué no introducir conocimientos cientificos que directa o indirec-
tamente se hayan relacionado con pedazos de su imaginacién?
¢Por qué no enfatizar el derecho a imaginar, sofiar, y luchar por el
sueno? Porque la imaginacién que se entrega al sueio posible y ne-
cesario de la libertad tiene que enfrentarse con las fuerzas reaccio-
narias que piensan que la libertad les pertenece como un derecho
exclusivo. Al fin y al cabo es preciso dejar bien claro que la imagi-
nacién no es ejercicio de gente desconectada de la realidad, que
vive en el aire. Por el contrario, al imaginar alguna cosa lo hacemos
condicionados precisamente por la falta de lo concreto. Cuando el
nino imagina una escuela alegre y libre es porque la suya le niega
la libertad y la alegria.

Q4 CARTAS A QUIEN PRETENDE ENSENAR

Antes de abandonar Recife lei varios ejemplares de literatura
“de cordel” en la que los poetas explotaban justamente las ca-
rencias de su contexto.

Nunca me olvido de uno de aquellos libros que describia un
postre de mas de mil metros de altura con el que la poblacién
de un distrito se daba un banquete. No era lo que llamariamos
una imaginacién loca, sino la locura de una poblacién ham-
brienta. El suefio que tomaba forma en la poesia, de una manera
bastante abundante, era la expresién de una falta bien concreta.

Pensemos ahora en una clase que, con la presencia coordina-
dora, sensible e inteligente de la maestra, imaginase a través del
didlogo un sistema de principios disciplinarios, de reglas am-
plias, que regulasen la vida en grupo, posiblemente hasta con al-
gunos principios demasiado rigidos. La puesta en practica de
esta “media constitucién” se apoyaria en un principio basico: la
posibilidad de cambiar el sistema de reglas por régimen de ma-
yoria. Naturalmente habria mecanismos ordenadores del fun-
cionamiento de las reglas, pero todo con un gusto decidida-
mente democritico. En una sociedad como la nuestra, de tan
robusta tradicién autoritaria, es de vital importancia encontrar
caminos democriticos para el establecimiento de limites para
la libertad y la autoridad con los que evitemos la licencia que
nos lleva hasta el “dejemos todo como estd para ver c6mo
queda”, o al autoritarismo todopoderoso. La cuestién de la so-
ciabilidad, de la imaginacion, de los sentimientos, de los de-
seos, del miedo, del valor, del amor, del odio, de la pura rabia,
de la sexualidad, del conocimiento nos conduce a la necesidad
de hacer una “lectura” del cuerpo como si fuese un texto, en
las interrelaciones que componen su todo.

Lectura del cuerpo con los educandos, interdisciplinaria-
mente, rompiendo dicotomias, rupturas inviables y deformantes.

* Literatura “de cordel”, en Brasil, es la literatura popular que se vende
en los puestos callejeros. [T.]
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Mi presencia en el mundo, con el mundo y con los otros implica
mi conocimiento entero de mi mismo. Y cuanto mejor me co-
nozca en esta entereza, tanto mayores posibilidades tendré, ha-
ciendo historia, de saberme rehecho por ella. Y porque ha-
ciendo historia y siendo hecho por ella, como ser en el mundoy
con ¢l mundo, la “lectura” de mi cuerpo como la de cualquier
otro ser humano implica la lectura del espacio.! En este sentido,
el espacio de 1a clase, que alberga los miedos, los recelos, las ilu-
siones, los deseos y los suefnos de las maestras y de los educandos,
debe constituirse en objeto de “lectura” de aquélla y de éstos,
como enfatiza Madalena Freire Weffort.2 Un espacio de la clase
que se extiende al del recreo, al de las inmediaciones de la escuela,
al de toda la escuela.

Queda claro el absurdo del autoritarismo cuando concibe y
determina que todos esos espacios escolares pertenecen por de-
recho a las autoridades escolares, a los educadores y educadoras,
y no sélo porque son gente adulta, pues también son gente
adulta las cocineras, los cuidadores, los agentes de seguridad,
que no son mas que simples servidores de esos espacios que no les
pertenecen, como no les pertenecen a los educandos. Es como si
los educandos estuviesen apenas en ellosy no con ellos.

Es preciso que la escuela progresista, democritica, alegre, ca-
paz, repiense toda esta cuestion de las relaciones entre el cuerpo
consciente y el mundo. Que revea la cuestion de la comprensién
del mundo, en cuanto es producida histéricamente en el mundo
mismo, pero también por los cuerpos conscientes en sus interaccio-
nes con él. Creo g e de esta comprension resultard una nueva
manera de entender lo que es ensefar, lo que es aprender, lo
que es conocer, de la que Vygotsky no puede estar ausente.

1 Merieau Ponty, F logia de la percepcion, México, Fondo de Cultura
Econémica, 1957.
2 Madalena Freire Weffort, en pldtica con el autor.



Es necesario hacer un mundo nuevo.
Un mundo donde quepan muchos mundos, donde
quepan todos los mundos.

Subcomandante Marcos —

Ejercito Zapatista



